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Resumo: Este artigo tem como objetivo apresentar os resultados preliminares de uma
pesquisa sobre a apropriacdo de alguns conceitos, com destaque para a mediacdo didatica
realizada pela professora formadora, durante a realizacgdo de um curso de formacéo
continuada para professoras pedagogas que atuam no Il Ciclo, nas escolas da rede publica, em
Barra do Gargas/MT. O problema da pesquisa consistia em: A teoria histérico-cultural pode
contribuir para que os professores pedagogos se apropriem, de forma teérica, dos conceitos de
Texto, Géneros Textuais e Géneros do Discurso? O Objetivo geral era compreender se a
teoria histérico-cultural contribui para que os professores pedagogos que atuam no Il ciclo do
ensino fundamental se apropriem, de forma teorica, dos conceitos de Texto, Géneros Textuais
e Géneros do Discurso. E o0s objetivos especificos se delinearam como: investigar 0s
conhecimentos dos professores em relagdo aos conceitos de Lingua, Texto, Géneros Textuais
e Géneros do Discurso; acompanhar o processo de apropriacdo dos conceitos pelos
professores, de acordo com a organizacdo didatica estabelecida; avaliar a construcdo dos
conceitos pelos professores. Fez-se uso da metodologia qualitativa e de diferentes
procedimentos, tais como: a observacdo (por meio de descricdo e reflexdo), a entrevista
semiestruturada e a andlise da producdo dos participantes que permitiram avaliar a
organizacgdo do ensino e a apropriacdo dos conceitos por parte das pedagogas. A organizacao
do ensino foi norteada pela abordagem historico-cultural, de Vygotsky e a teoria do ensino
desenvolvimental, de Davidov. Os resultados mostram a importancia da organizacdo didatica
para a construcao de conceitos.
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1 Introducéo

Este artigo tem como objetivo apresentar os resultados preliminares de uma pesquisa
sobre a apropriacdo dos conceitos de Texto, Géneros Textuais, Géneros do Discurso, com
destaque para a mediacdo didatica realizada pela professora formadora, durante a realizacdo
de um curso de formagdo continuada para as professoras pedagogas que atuam no Il Ciclo do

ensino fundamental da rede publica de Barra do Gargas - MT.
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Nos ultimos doze anos, atuamos como professora formadora de Lingua Portuguesa,
no Centro de Formacdo e Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo Béasica - CEFAPRO - de
Barra do Gar¢as/MT, que tem a funcéo trabalhar na formacdo continuada dos professores, da
rede puablica, em exercicio. Nossas acfes pautavam-se em uma perspectiva de formacéo
empirica, na qual os professores, por meio de oficinas de lingua portuguesa, realizavam
formacdes e, depois, reproduziam-nas para seus alunos, de forma também empirica. Essa
pratica comecou a ser modificada, quando passamos a participar de alguns estudos, dentre
eles: Abordagem histérico-cultural de Vygotsky e as contribui¢cfes para a educacgdo e Lingua
e gramatica: desafios e possibilidades de ensino, em parceria com a Universidade Federal de
Mato Grosso - UFMT - Campus do Araguaia — ambos cadastrados junto ao Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico - CNPQ.

A partir desses estudos, surgiu a ideia de realizar uma formacgdo para professores
pedagogos, pois ouviamos dos professores dos professores de Lingua Portuguesa e de
pedagogos, em diferentes momentos — no projeto Sala de Educador?, nos encontros de
Formacdo Continuada, na visitas as escolas, entre outros — perguntas tais como: “Quais
géneros devo trabalhar no Ensino Fundamental?”’; “Por que algumas pessoas dizem ‘género
discursivo’ e outras ‘género textual’? Qual ¢ a diferenga?”’; “Que tipo de texto ¢ a noticia?” E,
ainda, a declarativa equivocada “Eu sempre trabalho com o género narra¢do”. Além desses
questionamentos, temos ouvido frequentemente, dos professores que atuam nos anos finais do
Ensino Fundamental, que os alunos que recebem apresentam dificuldades ao produzir um
texto de forma adequada e, linguisticamente, satisfatéria.

Diante desses questionamentos dos professores, comegamos a nos perguntar: Os
professores tém clareza dos conceitos essenciais para o ensino da lingua materna? Como o
professor trabalha a leitura, a analise linguistica e a produgdo textual? Como trabalhar com o
professor para que ensine por meio de conceitos tedricos e ndo por meio de definigdes
empiricas? Como fazer para motivar o professor a se apropriar desses conceitos?

Tais questdes foram importantes para definirmos o problema da pesquisa que
consistia em: A teoria historico-cultural, mais especificamente o ensino desenvolvimental
pode contribuir, na formacdo continuada, para que os professores que atuam no Il Ciclo do
ensino fundamental da rede publica de Barra do Garcas se apropriem dos conceitos de Texto,

Géneros Textuais e Géneros do Discurso?

2 O Projeto Sala de Educador, implementado pelo CEFAPRO, tem por principal objetivo fortalecer a escola
como loécus de formacdo continuada, por meio da organizacdo de grupos de estudos que priorizem o
comprometimento do coletivo da escola com a melhoria da qualidade social da educagéo.



O objetivo geral visou compreender se a teoria historico-cultural e o ensino
desenvolvimental podem contribuir para que os professores pedagogos que atuam no 1l ciclo
do ensino fundamental se apropriem dos conceitos de Texto, Géneros Textuais e Géneros do
Discurso. Ja os objetivos especificos foram: investigar os conhecimentos dos professores em
relacdo aos conceitos de Lingua, Texto, Géneros Textuais e Géneros do Discurso;
acompanhar o processo de apropriacdo dos conceitos pelos professores; avaliar a construcdo
dos conceitos pelos professores e refletir sobre a mediacédo e a organizacdo didatica realizada
pela professora formadora.

Para desenvolver o ensino de conceitos, buscamos fundamentos nos principios da
teoria histérico-cultural e na teoria do ensino desenvolvimental, de Davidov, por entendermos
que esses referenciais permitem modificar uma pratica de ensino empirico, que se limita ao
dado aparente, para uma préatica que impele a uma maior compreensdo das transformacoes,
dos movimentos, da totalidade, das contradices, das variaveis proprias da formacdo dos
conceitos cientificos, imprescindiveis a formagdo do pensamento tedrico.

A Metodologia utilizada foi a qualitativa, que, segundo Lidke e André (1986), se
caracteriza por possibilitar um contato direto do pesquisador com o0 objeto que esta sendo
pesquisado, ou seja, a forma melhor de verificar as ocorréncias de um fenbmeno é pela
experiéncia direta; permite, ainda, uma descrigdo minuciosa das pessoas, dos acontecimentos,
das situacdes e dos materiais obtidos.Nesse sentido, utilizamos a observacdo e a entrevista
semi-estruturada.

A observacao proporciona uma ampla variedade de descobertas, de percepcdes, de
representacgdes, de sentimentos, de aprendizagens a respeito dos objetos de investigacdo. 1sso
requer, do pesquisador, um rigor metodoldgico para poder ver e registrar 0 maximo de
ocorréncias que interessam ao seu estudo. De acordo com Ludke ¢ André, “[...] a observacao
possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o fendomeno pesquisado. “a
experiéncia direta é, sem duavida, o melhor teste de verificacdo de ocorréncia de um
determinado fendmeno”. (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 26).

Trivifios afirma que a entrevista semi-estruturada “[...] favorece ndo so6 a descrigdo
dos fendmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensao de sua totalidade [...]”
além de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de
informacdes (TRIVINOS, 1987, p. 152).



Desse modo, entrevistador e entrevistado compartilham momentos de interacéo, que
permitem ao primeiro uma melhor compreensao dos significados, dos valores e das opinides
a respeito de situacOes e vivéncias pessoais do segundo.

Essa metodologia possibilitou fazer uso de dois procedimentos: 1.da observacéo, que
foi imprescindivel para a analise da acdo mental de construcdo dos conceitos pelas
professoras. Para essa analise, também, utilizamos as producfes textuais escritas, coletivas e
individuais, nas quais percebemos os movimentos de avanc¢o, equivocos, confusao e tentativa
de acerto por levantamento de hipo6teses na apropriacdo dos conceitos; 2. da entrevista semi-
estruturada que possibilitou: a) conhecer o perfil das professoras: o tempo de profisséo de
cinco participantes variava de um a oito anos e das outras seis, de treze a vinte e dois anos; em
relacio ao sentimento pela profissdo, todas manifestaram gostar do que fazem e
demonstraram interesse em continuar aprendendo para melhorar o seu desempenho no
processo de ensino e aprendizagem; e, ainda, veem o0 ensino da lingua portuguesa como
desafiador, essencial para a formacao do sujeito e fundamental para a aprendizagem, em todas
as areas de conhecimento; b) desvelar algumas crengas relacionadas aos conceitos estudados e
permitir uma melhor compreensdo dos significados, dos valores e das opinides a respeito de
situacdes e vivéncias da pratica docente, em relacdo ao ensino da lingua portuguesa.

A formacdo foi realizada nas dependéncias do CEFAPRO, de margo a maio de 2013,
com um grupo de 11 professoras que se fizeram presentes do comego ao fim do curso, e o
planejamento dessa formacao foi elaborado em trés unidades, uma para cada conceito, sendo
destinados para o desenvolvimento dos estudos 45h e 30min presenciais € 09h e 30min a
distancia, para fins de leitura e atividades de escrita individual. O total de encontros foi 13,
com a duracdo de 03h e 30min cada um.

Ao organizar o ensino, dentro do método dialético, foram pensadas seis a¢les para a
apropriagdo e reproducéo de cada conceito, conforme proposto por Davidov, partindo do geral
para o particular, do coletivo para o individual e do abstrato para o concreto, ou seja, do
conhecimento empirico para o pensamento tedrico.

Contamos com a colaboragdo de uma académica de Letras (G.N.), que também faz
parte do grupo de pesquisa Lingua e gramatica: desafios e possibilidades de ensino, para
anotar ou filmar as falas das pesquisadas, uma vez que seria muito dificil a uma Unica pessoa

desempenhar todas essas acoes.



2 Fundamentacdao teorica

Durante nossa vida escolar, a concepc¢do de linguagem que tinhamos era a de que 0s
estudos gramaticais seriam aqueles que desenvolveriam a técnica de falar e escrever bem. E
foi com essa concepgdo que a maioria de nds nos constituimos professores, sem termos
consciéncia de que a postura educacional do professor esta intimamente ligada a sua
concepcdo de linguagem. Geraldi (1984) propde, basicamente, trés modos de conceber a
linguagem: como expressao do pensamento, como instrumento de comunicacdo e como forma
de interacdo. Essas trés concepgdes correspondem as trés correntes dos estudos linguisticos: a
gramatica tradicional; o estruturalismo e o transformacionalismo; a linguistica da enunciagao.

Até o final da década de 60, o conceito de linguagem definia-se como expressao do
pensamento. Usar a lingua portuguesa era 0 mesmo que pensar, e pensar certo seria utilizar a
linguagem de modo correto, seguir regras universais (divisdo, classificagdo e organizacéo), o
que correspondia a nossa concepcao inicial.

A partir de 1969, a linguagem € vista como instrumento de comunicacao, um codigo
que possibilita transmitir uma mensagem ao receptor, ou seja, um sistema de signos, de
carater social, homogéneo, abstrato, internalizado na mente do falante. A lingua é incorporada
pelo falante, que a utiliza em situacdes reais e diversificadas de uso. Nessa Otica, a linguagem
é entendida como codigo e o estudo da lingua ainda tende ao ensino gramatical, atividades de
seguir modelo, de multipla escolha e/ou de completar lacunas, embora a leitura e a producéo
textual comecem a ganhar maior relevancia na escola, ao lado dos elementos da teoria da
comunicacao.

Apenas na década de 80 os estudos linguisticos, no Brasil, tendem a caminhar para a
linguistica da enunciacdo, ou seja, a linguagem é entendida como uma forma de interagao.
Nessa concepgdo, com a qual nos identificamos, hoje, o papel da escola é trabalhar com a
lingua oral e escrita, em uso, oportunizando ao estudante conhecer e produzir unidades
linguisticas significativas, numa determinada situacdo de interacdo social. Diante disso, a
concepcao de repassar e reproduzir conhecimentos, de forma mecanica, ndo cabe mais.

Conceber a linguagem como forma de interacdo significa entendé-la como um
trabalho coletivo, portanto em sua natureza socio-histérica. Nesse sentido, a lingua deixa de

ser apenas um conjunto de signos ou de frases gramaticais, mas define-se como



Um fendbmeno social, como uma préatica de atuacdo interativa, dependente da
cultura de seus usuarios, no sentido mais amplo da palavra. Assim, a lingua
assume um carater politico, um carater histérico e sociocultural, que
ultrapassa em muito o conjunto de suas determinacdes internas, ainda que
consistentes e sistematicas. (ANTUNES, 2009, P.21)

Assim, a lingua € vista como interacdo e s6 se manifesta num conjunto de diferentes
discursos. Para Bakhtin (2003), os modos de dizer de cada individuo séo realizados a partir
das possibilidades oferecidas pela lingua e s6 podem se concretizar por meio dos géneros do
discurso.

Segundo os PCNs (BRASIL, 1998), os géneros do discurso tornam-se objeto de
ensino, uma vez que se concretizam nos textos - unidades de ensino - que circulam na
sociedade. Nessa linha de pensamento, a pesquisa se desenvolveu sob 0s pressupostos
teodricos de Bakhtin (2003), Rojo (2000), Antunes (2009), Marcuschi (2008), Geraldi (1984) e
outros que concebem a linguagem como forma de interacao.

Entendemos que, além do dominio da gramatica, que era exigido antes, o professor
de hoje precisa desenvolver conceitos. O conceito € o elemento estrutural do pensamento.
Porém, para muitas professoras de lingua materna os conceitos basicos, como Texto, Géneros
Textuais e Géneros do Discurso estdo aquém dos seus conhecimentos de lingua. E recente e
complexo para muitos professores realizar o trabalho de andlise da lingua em seu
funcionamento, uma vez que, por muito tempo a escola privilegiou o ensino da gramatica
descontextualizada em detrimento do ensino da lingua em uso.

Selecionamos, para a formacao, os conceitos de Texto, Géneros Textuais e Géneros do
Discurso, por entendermos que sdo basilares no ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa.
Nesse sentido, Petroni, referindo-se ao professor, diz: “Para o ensino da leitura e da escrita, sdo
condicdes essenciais a esse profissional, além do conhecimento gramatical, o0 dominio de,
pelo menos, no¢des como texto, discurso, géneros discursivos, e da concepcéo de lingua(gem)
como intera¢do” (PETRONI, 2011, p.32).

Pensar em contribuir para o desenvolvimento da consciéncia e do pensamento tedrico
dos professores, a fim de desenvolver conceitos, implica trabalhar com a reflexdo, a analise e
0 planejamento. E, nesse processo de apropriacdo dos conceitos linguisticos, cabe estudar os
processos e mecanismos de construcdo textual que d&o significado ao texto, realizando analise
da lingua, na sua totalidade e contradicdes.

Aliado a isso, 0 ensino da lingua materna, bem como o de outras disciplinas, tem

priorizado o que Davidov (1988) pontua como um ensino empirico, o que dificilmente



contribui para desenvolver o pensamento teorico. Tal compreensdo nos remete aos estudos de

Vygotsky quando diz que:

O método tradicional [...] lida com o produto acabado da formacdo de
conceitos, negligenciando a dindmica e o desenvolvimento do processo em
si. Ao invés de trazer a tona, por investigacdo o pensamento da crianca, esse
método frequentemente suscita uma mera reproducdo do conhecimento
verbal, de definicbes ja prontas, fornecidas a partir do exterior.
(VYGOTSKY, 1993, p. 65)

A impressdo inicial é a de que o educando aprendeu o conceito transmitido pelo
professor, mas, na realidade, apenas memorizou mecanicamente, repete palavras vazias de
significado e, em consequéncia, isso faz pouco sentido para sua vida.

Segundo Vygotsky (1993), o conceito € um processo mediado, de investimento
particular, no qual a palavra/signo desempenha funcdo diretiva, conduzindo as operagdes

mentais e controlando o curso dessas operagdes. Assim,

A formacéo de conceitos € o resultado de uma atividade complexa, em que
todas as fungdes basicas tomam parte. [...] porém insuficientes sem o uso do
signo, como 0 meio pelo qual conduzimos as nossas operagdes mentais,
controlamos 0 seu curso e as canalizamos em direcdo a solucéo do problema
que enfrentamos. (VYGOTSKY, 1993, p.50)

Ja para Davidov (1988) o pensamento teorico se desenvolve, quando o sujeito deixa
de operar com representacdes e passa a operar com conceitos. Estes, formados por meio de
uma atividade mental, permitem reproduzir o objeto idealizado e o sistema de suas relagdes.
“Ter um conceito sobre um ou outro objeto significa saber reproduzir mentalmente seu
contetido, construi-lo. A acdo de formacdo e transformacdo do objeto mental constitui o ato de
sua compreensio e explicacio, o descobrimento de sua esséncia”. (DAVIDOV, 1988, p. 126).

Dessa forma, entendemos que a formacéo de conceitos e primordial para desenvolver
0 pensamento tedrico, a generalizacdo, a analise, a sintese, o raciocinio, desde os primeiros
anos escolares.

Na tentativa de encontrar alternativas que contribuam para uma aprendizagem mais
significativa dos conceitos basicos de Linguagem, como Texto, Géneros Textuais e Géneros
do Discurso, buscamos nos fundamentos da teoria historico-cultural, mais especificamente na
teoria do ensino desenvolvimental, de Davidov, os conhecimentos necessarios para tragar uma

proposta de ensino que tem como principal objetivo o desenvolvimento cognitivo.Neste



sentido, Davidov diz que “[...] a escola deve ensinar os alunos a pensar, quer dizer,
desenvolver ativamente neles os fundamentos do pensamento contemporaneo para o qual é
necessario organizar um ensino que impulsione o desenvolvimento” (DAVIDOV 1988, p.3).

Isso requer uma organizagdo da atividade de aprendizagem que, segundo o autor,
deve despertar o desejo, ou satisfazer a necessidade de aprender, sequida de uma sequéncia
didatica formada por acdes, operacdes e tarefas. As acdes relacionam-se aos objetivos que se
referem ao aspecto intencional - acGes mentais necessarias a solu¢do de determinada situacéao-
problema - e operacional - de realizacdo das operacdes. Essas operacdes referem-se aos
procedimentos e as tarefas que dependem das condi¢cBes — espirituais e materiais - para sua
execucéo.

Em relacdo as acdes de aprendizagem, Davidov (1988) distingue seis etapas que o
professor pode seguir para organizar o ensino:

1. A transformacédo dos dados da tarefa a fim de revelar a relacdo universal do objeto
estudado.

2. A criacdo de um modelo das relagdes levantadas previamente, sob forma material,
grafica ou literal. Esses modelos podem ser maquetes, icnografias, textos, equacao algébrica,
dentre outros.

3. A transformacdo do modelo, com vistas a estudar as propriedades intrinsecas ao
objeto.

4. A construcdo de um sistema de problemas/tarefas especificas que podem ser
resolvidos mediante a aplicacdo de um procedimento geral.

5. O controle da realizacdo das agdes anteriores.

6. A avaliacdo da aquisicdo do procedimento geral como resultado da solugdo da
tarefa de aprendizagem dada.

Nesse estudo a realizagdo dessas acdes pelos participantes, pode ser caracterizada
como investigacdes que eles concretizam a partir da mediacdo. Ao completar as agdes,
operacOes e tarefas os aprendizes se apropriam dos conceitos, 0 que ocorre quando Ssdo
capazes de estabelecer relacOes, de expressar o nuclear do conceito, de compreender as

transformacdes, as variaveis e as contradi¢cdes que envolvem o conceito.



3 Dificuldades e avancos: do planejamento a pratica

Planejamos desenvolver todas as acdes, operacdes e tarefas para apropriacdo tedrica
dos conceitos em treze encontros, contudo, ndo foi possivel concluir as a¢cdes do conceito de
Géneros do Discurso. O tempo estimado para cada operagdo, muitas vezes, era prorrogado,
em funcédo de discussdes que ndo deviam ser interrompidas, pelo enriquecimento que traziam
para a compreensdo do objeto estudado. Nesse processo, em que a avaliacdo é continua e
permite replanejamento e tomada de decisdes, optamos por oportunizar a reflexdo, a interacao
entre sujeito e objeto de conhecimento, a busca de respostas para desenvolver a acdo mental
de construgdo de um conceito, em detrimento de cumprir um cronograma de contetdos. A
cada socializacdo das atividades realizadas, era evidenciada a necessidade de aprender outros
conceitos que estavam interligados aos conceitos ja elencados. Esses diagndsticos nos
levavam a elaborar novos textos, contemplando essas necessidades das professoras cursistas
(doravante PC).

Durante o percurso, substituimos alguns textos, ja selecionados com antecedéncia,
por outros, reescritos pela mediadora, em uma linguagem mais acessivel ao publico-alvo e
contendo o que era relevante para a construcao do conceito em foco. Outra solucdo efetivada
para superar a dificuldade das PC em compreender a linguagem dos textos, foi a realizagdo de
leituras compartilhadas. Desse modo, elas passaram a incorporar ao seu vocabulario termos
ainda ndo assimilados até agquele momento.

De forma sintetizada, apresentaremos outras dificuldades das PC: interagir com as
colegas do grupo, ouvir a outra, entrar num consenso, entender o que é trabalho dialético,
entender a linguagem do texto, ler fora dos encontros, buscar algumas informacdes, entender
que ndo teriam respostas prontas e imediatas, reconhecer as ideias centrais de um texto. Essas
dificuldades foram superadas, na medida em que, durante o processo de apropriagdo dos
conceitos, as PC entenderam: que a mediadora nao iria dar respostas prontas e imediatas a
elas, mas precisariam pensar, refletir, trabalhar no plano das ideias, generalizar — do todo para
as partes e vice-versa; que a interacdo e a dialética sdo imprescindiveis para a construcdo do
conhecimento; que a fala do colega tem valor e ndo s6 a da mediadora; que 0s equivocos e as
davidas seriam esclarecidos nas consideracdes sobre o conceito, depois da terceira e quarta
acoes.

Reconhecemos os avancos das PC, durante a formacdo e, na entrevista, quanto a

conscientizacdo de suas limitacdes em relagdo aos conceitos de lingua portuguesa, a ascensao
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do pensamento empirico para o0 concreto pensado em relacdo aos conceitos de Texto e
Géneros textuais, ao desejo de aprender mais sobre a lingua portuguesa, a percepcao da
importancia do método dialético e do ensino desenvolvimental para a aprendizagem dos seus
educandos. “Esse método faz com que o aluno pense mais sobre o que esta estudando,
pesquise, compare e interaja em grupo. O estudante aprenderd a produzir 0s seus conceitos,
em grupo e individualmente”. (Professora E.S.D).

Em relacdo ao papel da mediacdo, podemos afirmar que se constituiu em um enorme
desafio pensar em uma formacdo a partir da teoria do ensino desenvolvimental. A primeira foi
encontrar a célula® dos conceitos. Para tal, foram necessarias muitas leituras e muita reflexdo.
Algumas dificuldades foram sendo superadas, ao longo dos encontros, tais como: selecionar
um material que realmente motivasse e despertasse o interesse pela aprendizagem do
conceito, anotar todas as falas consideradas importantes das PC; encontrar textos com
linguagem acessivel, reescrever textos, ndo dar a definicdo ou resposta, quando interrogada,
mas, sim, elaborar pergunta a fim de que a professora pensasse sobre a propria pergunta,
oportunizar as PC, por meio das tarefas, a transformacdo do conhecimento espontaneo,

empirico em conhecimento teorico.

4 Resultados preliminares

A formacéo de conceitos - ferramentas mentais e procedimentais para deduzir relacdes
particulares de uma relacdo abstrata - é imprescindivel para o desenvolvimento do
pensamento teorico-cientifico e da capacidade de pensar, seja das professoras-cursistas ou dos
educandos.

Dentre 0s conceitos iniciais de Texto das professoras cursistas, destacamos: “E uma
informacéo sobre determinado assunto: ele pode ser informativo, narrativo, dialogado, poético
etc” (professora E.N.B.R); neste conceito inicial da professora, percebemos os equivocos
quanto as caracteristicas funcionais e tipos discursivos, revelando um conhecimento empirico
sobre Texto.Apoés o desenvolvimento das acfes, a mesma professora conceituou Texto, como:
“O texto constitui uma unidade de sentido, ¢ tudo que comunica, seja ele verbal ou ndo

verbal; o texto compreende uma estrutura significativa de acdes linguisticas, sociais e

* Davidov, entre outros, utiliza diferentes termos - célula, niicleo, germe - para se referir a esséncia do conceito
que esta presente tanto no abstrato quanto no concreto pensado.
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cognitivas; ele se forma a partir da observacgdo e da leitura que fazemos do mundo.” Assim,
vé-se que a professora passou de um conhecimento aparente (empirico) para o conhecimento
concreto (pensado) de Texto.

Quanto ao segundo conceito, Géneros Textuais, de acordo com Marcuschi

Refere os textos materializados em situagdes comunicativas recorrentes. Os
géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam padrGes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composi¢Oes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forcas historicas, sociais, institucionais e
técnicas. (MARCUSCHI, 2008, p.155)

Na unidade de estudo do conceito de Géneros Textuais, abordamos também tipo
textual, condicdes de producéo, recepgédo e circulacdo do texto. Trazemos um exemplo de
conceito inicial de géneros textuais de uma professora cursista: “[...] sdo textos que estdo
presentes no cotidiano e apresentam varias caracteristicas.”(professora T.N.S.). Esse conceito
foi dado, apos terem assistido a um movie maker com varios géneros textuais; porém, ao final
dos estudos, a mesma professora apresentou o seguinte conceito: “Géneros textuais sdo textos
que se materializam no dia a dia e possuem caracteristicas sociocomunicativas: contetdo,
estilo, propriedade funcional e composicdo. Os géneros textuais sdo infinitos, nao
conseguimos fazer uma lista de todos [...] tudo o que falamos estd dentro de um género
textual. [...] sdo géneros textuais: uma carta, uma receita, uma lista telefonica, uma tela, um
conto etc” (professora T.N.S ). Nesse conceito, percebe-se que a professora conseguiu
apreender as propriedades intrinsecas do objeto de estudo, além de se apropriar também de
outros conceitos que o constituem. Ainda, na acdo seis: avaliacdo da aquisicdo do conceito
geral, como resultado da solucéo da tarefa de aprendizagem dada, foi proposta a produgdo de
um género textual, a escolha da PC, a partir do contexto dos encontros formativos.

Destacamos uma carta:

Barra do Gargas, 03 de maio de 2013.
Querida amiga Maria

Quero lhe falar sobre a formacao que estou fazendo, e seria muito bom se vocé também a
fizesse, pois me fez repensar sobre lingua, texto e géneros textuais. Esse curso esta sendo realizado no
CEFAPRO pela professora G.F.Q. Pude ampliar meu conceito de texto, pois tinha uma idéia errénea
de que texto eram somente palavras escritas no papel, com frases articuladas entre si. Agora sei que
existem varios géneros textuais, sejam eles verbais ou ndo verbais. Tudo aquilo que comunica algo a
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alguém é um texto: uma musica é um texto, uma escultura é um texto, uma peca teatral € um texto.
Portanto, o texto pode ser oral, escrito, musical, pictorico etc.

Aprendi, também, que o texto se constitui em diferentes géneros e que esses géneros textuais
vém se modificando conforme a necessidade da sociedade. A carta que estou escrevendo, por
exemplo, é um género que estd em desuso, devido a tecnologia avangada que trouxe outros géneros
como o e-mail que envia sua mensagem em segundos. Os géneros também vém nos mostrar como nos
comunicar adequadamente em diferentes situacOes, pois vocé ndo pode escrever em um documento
oficial da mesma forma que escreve em um bate-papo na internet ou relatar uma noticia no jornal da
mesma maneira que conta uma historia para alguém conhecido.

Enfim, queria sé lhe contar, de forma resumida, a importancia que tem esse conhecimento, e
que, cada vez mais tem se aprofundado e se tornado significativo e aplicavel em sala de aula,
contribuindo para o ensino e a aprendizagem de todas nds, professoras presentes na formacao.

Beijos

P.

Em outra tarefa, em que deveriam expressar a sua compreensdao de Género Textual, a
professora produziu o seguinte texto

Vim falar pra vocés ndo se assustarem
Com esse tal de género textual

Que ta mexendo com a minha cabeca
E de muitos outros fulanos de tal.

Figuem todos calmos
Que ja vou explicar.

E simples de entender,
Basta me escutar.

Antes eram poucos, hoje tem milhares.
Antes era poema, histéria, e cancao,
Receita e 0s géneros do jornal

E hoje, ja nem consigo contar quantos sao.

Muitos, com a internet surgiram

E blog, perfil, chat, diario,

e-mail, quiz, forum, comentario
Outros, com a tecnologia sumiram.

Estao sempre se transformando,
Mas cumprem sua fungcéo

Os textos vdo mudando

Mas prevalece a interagéo.

Uns guerem te convencer
Outros divertir, entreter

Ja outros vém para informar,
Esclarecer ou explicar.

Cada um com suas caracteristicas
De conteudo, estilo e composicao,
Porém, o mais importante é que
Ele estabeleca a interacéo.

Acho que ja falei muito

E vocés prestaram atengdo
Agora vou encerrar
Minha simples explicagéo.

(Professora E.S.S)

As producdes contemplaram varios géneros textuais e apresentaram as respectivas
caracteristicas, adequadamente, comprovando, dessa forma, a apropriacdo do conceito pelas
professoras.

Em relagdo ao terceiro conceito - Géneros do Discurso-, ndo conseguimos realizar
todas as acOes planejadas, uma vez que se fez necessario incluir no plano: conceitos de lingua,
linguagem verbal e ndo verbal, coesdo, coeréncia e intertextualidade e os procedimentos de

sintese e resumo, sem 0s quais seria dificil prosseguir com as operacdes e tarefas propostas.
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Desse modo, priorizamos as necessidades diagnosticadas em detrimento da construgdo do
terceiro conceito.

Mostraremos, aqui, como a apropriacdo do conceito de lingua se fez necessaria. A
partir do questionamento “O que € lingua?” (professora P.M.N.Y). A fim de conhecer o
conceito inicial da PC, devolvemos a pergunta “O que vocé entende por lingua?” A resposta
foi: “Para mim a lingua é assim... 1a no sul fala de uma maneira, no nordeste fala de outra
maneira, cada um de acordo com sua cultura” (professora P.M.N.Y). A partir disso,
exploramos o conceito de lingua, motivados pela letra da musica Lingua, de Caetano Veloso e
de um texto de Antunes, em que ela diz: “A lingua s6 pode ser vista como um conjunto
sistematico, mas heterogéneo, aberto, mdvel, varidvel: um conjunto de falares, na verdade, ja
que ¢ regulado por uma comunidade de falantes.” (ANTUNES, 2009, p.22). As atividades
realizadas permitiram que as professoras estabelecessem relagbes, percebessem as
contradi¢Oes, as variaveis entre a teoria e a letra da musica citada e ampliassem seus conceitos
de lingua. Foi constatada a apropria¢do do conhecimento tedrico pela PC: “A nossa lingua é a
lingua portuguesa, ela é variavel e nunca homogénea, [...] esta em constante construcdo e
sofre influéncias até de outras linguas [...] indica a identidade cultural e social de um grupo de
falantes [...] a lingua, a cultura e a linguagem sdo inseparaveis”. (professora P.M.N.Y).

E, por fim, na analise da entrevista realizada, apos o término da formacéo, as PC
enfatizaram que a metodologia utilizada fez com que pensassem mais, pesquisassem,
interagissem com as colegas, tivessem vontade de aprender mais sobre o assunto e,
principalmente, ampliassem 0s conceitos que tinham de Texto, Discurso e Géneros Textuais.
Ao expressar como avaliavam sua aprendizagem na formacado, disseram: “Nessa formacgao
aprendi bastante; mudei minha visdo sobre os conceitos estudados e foi muito significativo
para minha pratica”. (PC P.M.N.Y.); “O curso abriu um leque de informacgdes pra gente”. (PC
N.R.N.F.S ); “Nossa! Eu preciso fazer um curso de Letras! Estou apaixonada pela Lingua
Portuguesa! Estou aprendendo muito neste curso!”. (PC T.T.P.C). Ainda, afirmaram que
precisam continuar aprendendo, que nunca sabem tudo de um conceito, uma vez que o

conhecimento é inacabavel.

5 Considerac6es finais

Ao analisar o processo de apropriacdo e reproducdo, pelas professoras, dos conceitos

selecionados, podemos afirmar que, aproximadamente, 50% delas se apropriaram dos
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conceitos e as outras ampliaram seu conhecimento, sua compreensdo acerca dos mesmos
conceitos. O fator tempo interferiu no processo de aprendizagem, uma vez que acreditamos
que 0s sujeitos tém tempos diferentes e que, em uma perspectiva dialética de ensino e
aprendizagem, despender o tempo necessario ao desenvolvimento mental de cada um, é
imprescindivel. Desse modo, cremos que, se houvesse mais tempo para continuar a formacao,
todas as professoras cursistas teriam se apropriado dos conceitos propostos.

Destacamos que, por unanimidade, as PC declararam a importancia de termos
relacionado a teoria a pratica e aprovaram a forma de organizacdo do ensino, destacando que
0 mediador deve atuar na zona de desenvolvimento proximal, de acordo com a teoria de
Vygotsky. As PC demonstraram estar motivadas para aprender, ao solicitar da mediadora uma
continuidade da formagdo, no segundo semestre do ano de 2013, a fim de se apropriarem do
conceito de Géneros do discurso, o qual foi interrompido, e de outros conceitos de lingua
portuguesa que elas ainda ndo se apropriaram. Outro fator positivo, acerca da metodologia
empregada, foi o envolvimento das participantes nas atividades e a assiduidade nos encontros
formativos.

Diante desses fatores, podemos dizer que tanto os professores como os educandos
podem aprender, teoricamente, a respeito de um objeto de estudo e, com isso, formar um
conceito teorico, para utiliza-lo em situacdes concretas da vida.

Enfatizamos, ainda, que vemos como possivel recriar a formacdo continuada
desenvolvida pelos professores formadores do CEFAPRO, no sentido de reelaborar
metodologias e/ou criar outras, a partir da pratica do professor. A organizacao didatica do
ensino é de suma importancia para garantir uma aprendizagem significativa e de

qualidade.
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